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Al Mtro. Eduardo Vega Lopez - Secretario General FE UNAM.

A la H. comision de Planes y Programas de Estudio del H. Consejo Técnico de la FE-UNAM. Instancia

promotora del proceso de transformacién académica.

Presentes
REF. Envio de tres (3) ponencias en los temas No. 6,7 y
10 de la convocatoria propuesta por el HCT-FE-UNAM
(7/02/2012).

Distinguidas y H. Autoridades:
Por medio de la presente me dirijo institucionalmente a ustedes para enviarles tres (3) ponencias, cuyos
nombres son los siguientes:

< Ponencia 1:“4 A qué se debe que algunos de los estudiantes de !a FE UNAM no estudien con
aplicacién? El caso de la libertad de catedra (El diagnéstico)”.
» PUNTO No. 10 de la convocatoria. La ponencia 1 representa el diagnostico y la prognosis del
proceso de ensefianza-aprendizaje en los salones de la FE-UNAM desde 1980 (siglo XX y XXI).

*

< Ponencia 2: “El Método RAZ-80 en la investigacion economica: El caso de la Tesis Profesional
(Diagnéstico - Pronéstico)”.
» PUNTO No. 7 de la convocatoria.

*
+ Ponencia 3: El Método Pedagogico RAZ-80 en la docencia economica, en la era actual (Diagnosis -
Prognosis)”.
» PUNTO No. 6 de la convocatoria.
*

Nota importante: En el p(t)=2008-2009 participé en un “Taller sobre el plan de estudios de la FE-UNAM”
cuyo objetivo era elaborar un documentos que propusiera al HCT-FE-UNAM, un conjunto de ideas para
promover el diagndstico de la FE-UNAM, este documento no logré aterrizar en tres problemas de mi
interés; asi que me propuse formularlos por cuenta propia y asumiendo riesgos.

Sin otro particular al respecto, aprovecho la ocasiéon para enviarles un saludo cordial y mi aprecio
personal, ademas les externo mis mejores deseos para el 2012.

ATENTAMENTE
‘POR MIR HABLARA EL ESPIRITU”

Cd. Universitaffia D.F?jjﬁif(%iro de 2012

E! ponent

Dr. Jaime Manuel Zurita Campos

Profesor de la FE-UNAM

Cub. 5, Edif. A, FE, Tel. 5622-1774; e-mail: zuritaim@comunidad.unam. mx

c.c.p. Dr. Leonardo Lomeli Vanegas - Director de la FE UNAM.
c.c.p. Archivo personal.
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Introduccion.

eDesde 1980, realizo en mis grupos algunas “consultas” de caracter académico,

también ejecuto diagnosticos al comienzo y/o final de cada semestre lectivo. Los
motivos son los siguientes:

5
S

1) Someter a prueba él o los diferentes modelos de ensefianza que practico
en mis materias (3);

2) Conocer también otros modelos académicos que se practican en otras
materias por algunos profesores de la DIEP (consulta a los grupos);

3) Cerciorarme si los materiales que preparo (cuadernos didacticos, material
digital en tecnomultimedia, ejercicios resueltos, otros) para uso de los
alumnos, sirven para hacerlos comprender mis explicacicnes, conclusiones
y/o verdades; (ya que en la F.E., los alumnos escuchan,+ 800al semestre);

4) El sistema de calificaciones (SICAL), que propongo en cada semestre,
ayuda o frena el proceso ensefianza-aprendizaje puesto en practica;

5) Si los métodos de estimulos académicos que ies propongo dan o no
resultados para guiar a los alumnos y lograr junto a ellos los objetivos que
me propuse alcanzar, poniendo en practica mi “carta-descriptiva” y/o plan
de estudio de cada materia;

®) Si la relacion: “alumno-profesor’ (REALP) alcanzé un maximo nivel de
cordialidad y respeto;

15;‘“3!' de carrera, adscrito a la Division de Estudios Profesionales de la Facultad de E ia (DIEP-FE). Cubiculo 5, Edificio A. Teléfonos: 56
10168, COrreo jmzuritas0@hotmail.com ’

7 7as



7)

8)

9)

Propuesta al Plan de Desarrollo para la Facultad de Economia: 2010-2014

Si la estructura de la clase que propongo, logra interesar a los alumnos
asistiendo al salén a escucharla;

Conocer algunos de sus rasgos socioeconémicos y politicos de los alumnos
que me permitan encontrar un modelo de ensefianza acorde a sus
caracteristicas como tal, en cada semestre lective en cuestion:

Obtener datos de su origen cultural (urbano, rural);

10)Conocer ciertos rasgos de su personalidad (cuando exponen, trabajo e

grupo, actitud).

Si lo anteriormente mencionado no lo hago como una de mis tareas en el
semestre corro el riesgo de olvidar mis conocimientos sobre pedagogia y didactica
.general en la ensefianza superior, que tanto aprecio!

Brevemente, comentaré lo siguiente:

1)

2)

Desde 1977. Tengo la costumbre de ofrecer “asesorias” a mis alumnos en
mi cubiculo diciéndoles: “... esta clase continua en las asesorias”; y si
resulta “el mensaje’, ya que desde esa fecha mis alumnos se han
converiido en mi segunda familia en la FE-UNAM; siempre estamos juntos!
Desde 1977-1995, el promedio de inscritos en mis materias fue de 80-90
alumnos por semestre, desde 1995-2000, el asunto se ha presentado
contrario, ahora es de 35-70 alumnos por semestre (fenémeno de la
matricula en general); desde 2000-2008 la matricula ha sido de 20-50
alumnos por semestre.

Siempre he expuesto tres grupos, pero en diferentes materias. Le comento
todo esto, para que se comprenda el porque conozco el real funcionamiento
de la “Libertad de catedra” en la FE-UNAM; y su relaciéon con el nivel
académico del alumno.

Por todo lo anteriormente expuesto, me permito hacerles las siguientes
sugerencias:

Ustedes se enfrentaran a diferentes problemas en su gestion como por
ejeimplo, de caracter politico, académicos y administrativos y su posible
solucioén no siempre sera la aplicacion de la Ley Organica de la UNAM;
Como ustedes saben “... los mecanismos pedagdgicos han sido
tradicionalmente descuidados si no es que olvidados en la problematica
académica de nuestra facultad”, pero la verdad es triste, nunca han
existido!

Mi propésito es sencillo: Crear una coordinacion (o algin otro mecanismo
que se le parezca) que se ocupe de dar solucion a los infinitos problemas
acumulados en este terreno, contratar a un(a) pedagogo(a) que posea
experiencia en este terreno y los apoye. En este caso la solucién estaria
basada en las leyes de la pedagogia y la didactica general, pero no en la
Ley Organica de la UNAM.
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» Para demostrarle en términos parciales lo que le ha sucedié al proceso de
la “Libertad de catedra” en la FE-UNAM, recurriré a un esquema de trabajo
simple, el cual lo desarroliaré en el siguiente crden:

I) Marco tedrico y conceptual de la didactica general en la
ensefanza superior, aplicado al caso de la FE-UNAM.

II) Consulta académica (un botén de la muestra)

lI) Conclusiones iniciales

I) Marco teérico y conceptual.

La ensefianza-aprendizaje en la FE-UNAM sélo puede ser fructifera con el trabajo
activo de los alumnos en el plano docente. De ahi que todos los profesores
debieran sentir una necesidad imperiosa de crear condiciones objetivas para que
los alumnos estudien con tesén y de buen agrado.

La importancia de los problemas didacticos ha sido reconocida desde hace
tiempo. “Hay que desperiar a los alumnos, por todos los medios posibles, el
ardoroso afan de saber y de estudiar’. Posteriormente, esta importantisima tesis
fue explanada en los manuales de didactica general desde 1900.

La primera pregunta que surge es la siguiente: A qué se debe que no todos los
alumnos de la FE-UNAM estudien con aplicacion? Ello se debe probablemente a
que el profesor de la FE-UNAM no siempre logra despertar en todos sus alumnos
una atencion fija y el deseo de aprender. La tarea del profesor, que consiste en
encauzar el afan de estudio de los alumnos; es decir, en crear los incentivos y/o
estimulos mas eficaces en un momento dado y que, al mismo tiempo, elevan el
grado de conciencia de los alumnos para “estudios futuros”, constituye una valiosa
faceta del proceso didactico. Claro esta que el primer requisito sera: la asistencia
de los alumnos al salén.

La trascendencia de este probiema es sumamente grande. Una leccion aislada,
materializada en el estudio de unidades basicas tematicas (UBT) propuestas en
las “cartas descriptivas” sn explicar en que consisten lcs objetivos a lograr y en la
que no se haya conseguido despertar la actividad y tensar los esfuerzos de los
estudiantes, resulta incompleta. Y el descuido en el cumplimiento de
investigaciones a elaborar como tareas en casa, significa, en esencia, un retiaso
en su estudio. Si transigiéramos con semejantes fenémenos, los alumnos se
acostumbrarian a /a negligencia en las lecciones y, en vez de estudiar seriamente,
se limitarian, en el mejor de los casos, a asimilar “superficialmente las
conclusiones y las verdades” que les ensefia el profesor en la clase (en la FE-.
UNAM, existen mas de 650).

Completar la formacién de la personalidad de un alumno que a lo laigo del curso
académico no experimentase alegria al tensar sus esfuerzos en el estudio ni
mostrase actividad e iniciativa aplicando en la practica, en el trabajo de campo
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{cuando estos existan como programas formales en la FE), los conocimientos
adquiridos, demostraria que sigue un camino erréneo, y no se hara por cierto,
camino a! andar.

La gran tarea y obligacion del profesor universitario en nuestra casa de estudios
consiste, precisamente, en estimular el estudio, cuya influencia hace que cada
estudiante despliegue actividad y aplicaciéon, durante el semestre lectivo en
cuestion.

¢ Qué papel académico representan los alicientes (lo afectivo)?. Todo cuanto incita
al estudiante a estudiar se llama estimulo del estudio. La actitud del mismo alumno
ante el estudio esta determinada por motivos diversos. Entre ellos se cuenta la
necesidad de saber, el afén de ser (til, el deseo de resolver una tarea practica con
ayuda de sus conocimienios, el anhelo de no quedar a la zaga de sus
compaiieros, el respeto a su profesor y el posible temor a obtener una calificacion
menor a seis puntos de diez o, con tanta mayor razon, inadecuada a sus intereses
como tal.

No todo es miel, en la relacion alumno-profesor (REALP)!

La observacion cotidiana de los estudiantes nos lleva a la conclusién de que el
estimulo es inestable, voluble. Hay alumnos que ejecutan sus tareas con el sélo
objeto de evitarse disgustos en los examenes parciales; pero cuando se
comprende bien el vinculo de los conocimientos adquiridos con la labor practica en
la vida, la actitud del alumno hacia la asignatura cambia, y comienza a interesarse,
surge en €él, el deseo de dominar los conocimientos y hacerlos suyos.

El estimulo hacia el estudio nace no so6lo en la Universidad, en clase, bajo la
influencia del profesor. Muy a menudo, el interés por algunas materias se
despierta en los estudianies bajo la influencia del profesor. Muy a menudo, el
interés por algunas materias se despierta en los estudiantes bajo la influencia de
la vida y aun en el proceso del trabajo de campo (el cual en la FE, es una
quimera). Pero en este caso es del profesor de quien depende que dicho interés
se transforme en un aliciente sélido del estudio de sus alumnos (oligopolio
académica: alumno-profesor) en cada semestre lectivo, etcétera.

El arte del profesor para suscitar en los estudiantes la apetecida actividad es de
suma valor en la educacién y en la ensefianza. Tanto mas impoitante resuilta,
pues, esclarecer por qué procedimientos puede realizarse esto.

Para encontrar los incentivos del estudio de los alumnos es imprescindible
comprender su naturaleza. Ya desde una edad muy temprana, los alumnos
muestran interés hacia el mundo material circundante y desec de saber.

Desde el momento que el estudiante ingresa a la universidad, su act_itud ante e!
estudio, la atencion que pone en ias lecciones y hasta en el cumplimiento de las
tareas en casa dependen en grado considerable del profesor, de su habilidad para
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incitarle al estudio activo. El punto de partida para esta tarea del pedagogo de la
ensefanza superior de la FE-UNAM radica en la curiosidad propia de los alumnos.
-Sin embargo, la curiosidad y ia actividad estable en el estudio no son la misma
cosa. Sélo gracias a la diestra direccion del profesor, la curiosidad de los alumnos
‘se convierte en auténtico dominic de los conocimientos que se ensefian en la
facultad. El sentido y el propésito de la incentivacion de los alumnos ai estudio
consisten en alentar su curiosidad, en “traducirla” en un afan conciente de estudiar
sistematicamente las bases de la ciencia econémica y de aplicar los
conocimientos asimilados en la vida y en la actividad practica.

¢ Qué debe hacerse en la FE-UNAM para que la necesidad de investigar (trabsjo
de campo y de gabinete) y el afan de saber que los alumnos adquieran mayor
solidez y - profundidad? A esta pregunta se han dado respuestas diversas.
Siguiendo las huellas de Rousseau, los pedagogos tradicionales encaminaron sus
esfuerzos a lograr que el “interés directo” de los alumnos se convirtiera en &! motor
principal de sus estudios (individualismoj. Perfectamente advertidos de que no
todo es interesante en el estudio y de que los alumnos han de estudiar lo que si
despierta interés, pero que es necesario, ios psicélogos y los pedagogos de fines
del siglo XIX y comienzos del XX trataron de encontrar tales vinculos entre lo no
interesante y lo interesante que diera interés a lo que no lo tenia de ahi surgi6 la
idea de la “amenidad” de la ensefianza: Hacerla lo mas amena posible, y el
estudiante estudiara con interés, afirmaban los propugnadores de esta
concepcion.

La didactica clasica veia con toda claridad una de sus principales tareas es
“estimular” a los alumnos a la asimilacion “consciente” de conocimientos
sistematicos, patrimonio de la humanidad, procurando resolver este problema de
modo que, al mismo tiempo que asimilaban las materias propuestas hoy dia en la
“Cartas descriptivas”, los alumnos tendieran a practicar el trabajo intelectual y/o de
la participacion en clase. Respecto a esto se afirma lo siguiente: “... la ensefianza
superior debe no sélo desarrollar el espiritu critico del alumno y proporcionarle un
cierto volumen o cantidad de conocimientos (al etilo Freire) sino despertar en él la
sed de realizar un trabajo serio, sin el cual la vida no puede ser ni digna ni feliz”, y
menos hacer camino a! andar.

Para despertar el interés de los alumnos por el estudio, hay que comprender con
claridad sus alicientes y su origen. El aliciente del estudio en los nifios, igual que el
de la labor de los adultos, segun algunos pedagogos en la ensefanza superior
nace a impulsos de influencias externas. “... Todo cuanto incita al hombre a
trabajar debe pasar inevitablemente por su cerebro... Las impresiones producidas
al hombre por el mundo socioeconémico, politico y cultural se expresan en su
mente, se reflejan en ella en la forma de sentimientos, ideas, de aspiraciones, de
impulsos volitivos, en una palabra en forma de afanes ideales. Estas palabras
contienen una tesis impoitantisima, que debe permitir a los profesores de la FE-
UNAM enfocar con acierto €l problema de buscar un camiino hacia la creacién a
seguir y de los procedimientcs pedagdgico-académico a aplicar para encauzar el
estimulo de sus alumnos hacia el estudio: jes una meta a lograr!, pero si se
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contintia tal como estamos, la improvisacién y la simulacién en el salén de clases,
seré la tarea a vencer.

Durante el proceso de ensefianza, el profesor organiza de una manera o de oira ia
influencia del mundo socioecondémico y politico, externo a los alumnos y encauza
las actividades de ello de un modo determinado via: tareas de investigacion en
cada semestre pero en su caso, en la(s) biblioteca(s). Puede suscitar los “afanes
ideales” del alumno que sean mas Utiles para la tarea docente y, de investigacion,
como un solo proceso de caracter organico y unitario. He aqui un ejemplo; un
profesor esta interesado en que los alumnos, a partir del primer semestre, s
muestren activos y aplicados en clase, en que estudien conscientemente y en que
reflexionen lo que estudian. Para conseguirlo no basta con llamar la atencién de
los alumnos, con aconsejarles la aplicacidn ni con exigirles que mediten, se
debera procurar el crear las condiciones que permitan suscitar la actividad de ios
alumnos y si interés por el estudio de las “Cartas descriptivas”. Airayendo la
atencién de los alumnos, les debera explicar en que va a consistir cada unidad
basica temética en cuestion (UBT) y preparar el material ilustrativo (apuntes de
clase, cuadernos didacticos, ejercicios, comunicar la informacion utilizando
tecnomultimedia, otros). Cada UBT aunque semejante a las anteriores, se
diferencia de ellas, y tiene mucho de peculiar y de nuevo. Las preguntas y las
tareas que fija el profesor deberan ser claras, sencillas e interesantes. Desde su
“primera entrevista” en el semestre encauza la conducta de los alumnos, les fija
siempre tareas factibles y/o misiones posibles y con sus preguntas les ensefa a
observar objetos y fendmenos econdomicos, a expresar verbalmente sus
impresiones (discusion grupal) y a meditar antes de responder. Con sus tareas y el
estudio a fenémenos interesantes de la vida socioeconémica y politica y
acostumbrar a sus alumnos a observar las cosas y a escoger los vocablos
precisos y claros para expresar sus pensamientos, respetando siempre la opinion
de sus demas companeros de clase, antes, durante y después, etcétera.

il) De la Consulta Académica.

¢De qué medios se valen algunos profesores de la FE-UNAM, al interior de su
libertad de catedra para promover e incitar a los alumnos al esiudio?
Enunciaremos lo mas tipicos métodos de estimuio por la indole de su influencia
sobre los alumnos?:

1. La ldgica del proceso ensefanza-aprendizaje v el estimulo del afan de
saber algo nuevo, lo cual se consigue cuando el profesor, describiendo las
préximas tareas didacticas, desde su “carta descriptiva da al estudio un
caracter consciente.

2. La amenidad, que se caracteriza por la aportacion al proceso pedagoglco
de elementos auxiliares, o incluso secundarios, a fin de animar

* Estos 6 indicadores no aparecen en el formato, donde Ios alumnos evaliian a los profesores cada semestre, ya
que el formato es lineal, administrativo e institucional. Un poco alejadc de ia ciencia pedagdgica, segiin mi modesta
opinién.
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momentaneamente a los alumnos y atraer su atencion a los actos y a las
palabras del profesor en cada clase durante el semestre lectivo en general
(ser ameno, simpatico, agradable, etcétera.). .

3. La incorporacion y/o participacion de los alumnos al trabajo activo de la
clase, tarea que el profesor organiza para resolver las cuestiones actuales
del estudio (realizar en cada clase un sistema de preguntas y respuestas
entre el alumno y el profesor y/o viceversa; promover la discusién y el
trabajo grupal y la exposicién de éstos en un 30% de clase durante el
semestre).

4. EIl elogio o felicitacion que se expresa en la oportuna aprobacion por el
profesor de Tos éxitos de los alumnos a fin de incrementar si autoconfianza
para la realizacién de trabajos posteriores. Decir quien(es) hicieran la mejor
tarea, el mejor examen parcial, la mejor exposicion, contestan mejor, las
mejores preguntas, etcétera.

5. La simple indicacién (y/o sugerencia) de realiza una tarea mostrando el
mejor procedimiento para !levarla a efecto; sin expresar la solucion.

6. La decision, u orden en al que subraya tan sélo aquelio que es necesario o
agueilo que no es necesario hacer por el alumno en su casa.

De ordinario, segin se desprende de las observaciones realizadas (encuestas
anuales desde 1980), el profesor al interior de su “libertad de catedra” emplea en
una escala minima talvez estos procedimientos. Pero en cada clase durante el
semestre lectivo en cuestion puede advertirse claramente los métodos poco
alentadores, que reflejan el caracter no adecuado de las relaciones del profesor y
el alumnos en el proceso did4ctico, producto de una libertad de catedra sin
supervision cualitativa por parte de las academias, las que tampoco tienen vida
colegiada.

Para comprobar que procedimientos de estimulo es utilizan mas a menudo en
diversas clases, una encuesta académica en la cual fueron registrandose
semestre a semestre los meétodos de estimulacion de los alumnos que iban
poniéndose de manifiesto. La tabla que a continuacion mostramos es el resultado
del analisis efectuado en el periodo 1985-2008 en la FE-UNAM, por el autor y un
grupo de alumnos en servicio social, etcétera.
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Tabla: Analisis del proceso, libertad de catedra en la FE- Zurita
FE-UNAM UNAM (1985-2009) Campos
(Ficcién o Realidad) 12 cie Abril
de 2010
Participacion
Légica . Elogio Indicacién
Pt dela A:;:’m alu‘rj:nloo: en académico | de realizar 3 :g:?éz Total % Obs;rvaciones
ensefianza clase (felicitaciones) | una tarea reves
0 1 2 3 4 5 8 7 8
A)
1985 (
- 45 6 41 4 2 2 100 Facultad
1990 altan_lente
politizada.
(B)
1991 Forosy
- 40 5 40 2 8 5 100 seminarios.
1994 Vientos de
cambio.
(C)
Ejecucién de un
1995 nuevo plan de
- a1 3 35 3 10 8 100 |estudios de
1999 caracteristicas
poco flexible
asecuencial e
inconcluso.
2000 El area terminal
- 35 5 40 4 8 8 100 se terminé hace
2009 poco.

Explicaciones:

1) Este cuadro representa varias consultas académicas anuales en el periodo de 1985-2009.

2) El cuestionario consintié en 6 preguntas (si, no)

3) Los 6 indicadores tienen caracter: pedagdgico-didactico, (no institucional)

4) El tamafio o amplitud de la muestra (n) fue

vl

vail

4.1) Matricula (N) 6000 alumnos, n=375 (0 = 95.5%)
4.2) Matricula (N) 5500 alumnos, n=370 (o = 95.5%)
4.3) Matricula (N) 4000 alumnos, n=364 (g = 95.5%)
4.4) Matricuia (N) 3000 aluminss, n=353 (o = 95.5%)

4.5) o = coeficiente de confianza (95.5%) = a & 2 veces la desviacion estandar

4.6) La formula empleada (universos finitos)

Donde:

I9pgx N

T N-1DE 1 9pq |

n = Amplitud de la muestra a calcular para disefiar la cantidad de cuestionarios.
p = Porcentaje en el que se produce el fendmeno académico en la FE-UNAM

q = Porcentaje complementario (100-p)
p = q = 50% = Hip6tesis
N = Amplitud del universo (matricula, universo finito, FE-UNAM)
E = Error de muestreo = 5% = propuesto
p = q = 50% = Hipdtesis

ando desde 1980 al 2009 en funci6n de ia matricula. Ejemplos:
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ll. Conclusiones (no todo es miel y buenas intenciones).

(A)La tarea de alentar a los alumncs por el profesor en el estudio es un fenémeno
muy compleje v, a veces es frustrante. Es de sefialar, ante todo, que, por regla
general, no se manifiesta como un pasaje independiente de la ensefanza,
encuadrado en el tiempo. Por el contrario, la estimulacién de los alumncs al
estudio representa una faceta interna del proceso didactico y de cada una de sus
frases, y adquiere formas distintas segtn la tarea y la indole de cada fase. Incitar a
los alumnos al estudio activo durante la explicacién de una nueva materia por el
profesor en el semestre no es lo mismo que animarlos al repaso activo. Tanto
-menos idénticos son, pues, los medios de estimulacién al estudio en grados
diversos por su edad. Al estimular a los estudiantes al estudio, hay que contar con
las peculiaridades del contenido de las asignaturas en bases previas.

(BJAunque el estimulo por el estudio no actia como parte autonoma de !la
ensefianza, encuadra en el tiempo, reporta cierto “resultado”, pues inculca al
alumno la esperanza de saber algo nuevo, el anhelo de conocer, “acicateando su
curiosidad”, es decir, fortaleciendo y activando determinarlos eslabones de la
ensefianza.

(C)Estos signos de la ensefanza universitaria, resultan bastante caracteristicos,
segin lo demuestra la experiencia de los mejores profesores contemporaneos.
Antes de decir a sus alumnos “por esto” o “desde aqui”, los mejores profesores
procuran que ellos pregunten: “;por qué?” o “;desde donde?”. Los alumnos no
deben permanecer indiferentes ante los conocimientos que trata de transmitirles.
Se tornan indiferentes cuando la respuesta del profesor les llega antes de que en
su propia mente haya madurado la pregunta.

(D)La apariciéon de preguntas, de necesidades y el “deseo de saber” entre los
alumnos constituye el “resultado” de la incentivacidn como faceta especial de la
ensefianza al interior de la libertad de catedra, tan celosamente defendida (por
algunos) pensando que nada ni nadie debera interrumpir su camino, gestada en
epoca de la bipolaridad entre el capitalismo y el exsocialimo (para muestra basta
un botdén, véase cuadro).

(E)Las caracteristicas en general (no se incluyen los casos atipicos) del estudiante
de la FE-UNAM, (en la clase) de acuerdo a mi expenencta basada en
diagnosticos semestrales son las siguientes:

1. Carente de organizacién a nivel personal. Asiste a clases como si fuera un
visitante. No es puntual ni por casualidad.

2. Si nivel de retencién de los conocimientos no va al compas de la clase. Para
que sea en sincrenismo con la exposicion, el profesor debe exponer a una
velocidad muy lenta v/o repetir la informacion las veces que sea necesario
durante la ciase. Lo anterior se debe en la mayoria de les casos, a la falta de
ejemplos practicos que el profesor no facilita.
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3. No posee disciplina de estudio permanente, sélo lo hace por presion, cuando
se fijan los examenes parciales. Es muy raro el estudiante que hace iecturas
previas a la clase, lo anterior le crea falta de concentracion en la clase.

4. No sabe como hacer preguntas al profesor cuando tiene dudas, prefiere
quedarse callado. A veces teme preguntar en clase para que el profesor no se
de cuenta de su ignorancia y le conteste inadecuadaments.

5. En los examenes parciales por escrito (en la clase) demuestra !a tendencia a
copiar al comparfiero. Organiza acordeones ingeniosos! (Excelente método de
sintesis).

6. Si después de un examen parcial, (una semana después) usted le hace las
mismas preguntas a nivel verbal, le contesta lo siguiente jya ni me acuerdo!
como todo lo memoricé y ya paso el examen...

7. Ofras.

De acuerde a lo anterior haré alguna pregunta y les propondré sugerencias como
las siguientes:

1. Revisar profundamente el contenido de la libertad de catedra y hacer
decisiones de polacas, de acuerdo a las nuevas circunstancias existentes en el
mundo contemporaneo actual (la bipolaridad ya no existe).

2. Revisar desde sus raices “el método de ensefianza aprendizaje” que existe
actualmente en los salones de la FE-UNAM. (Basado en la improvisacion y la
simulacion como métodos de ensefianza aprendizaje).

3. Revisar y proponer nuevos métodos utiles para evaluar al estudiante y al
profesor durante el semestre. Al parecer éstos ya no son los mas adecuados,
ya que han producido un estudiante temeroso, violento.

4., Que la coordinacién (o, como se llame) de la FE-UNAM elabore un programa
sobre “metodologia de ia ensefianza superior a nivel micro pedagégico” cuyos
objetivos sean sencillos y precisos el que esté destinado a elevar el nivel
pedagogico de los profesores de la FE-UNAM.

5. Exigir a los nuevos profesores que ingresan a la FE-UNAM (a cualquier nivel),
un certificado sobre “pedagogia de la ensefianza superior”. Lo contrario es
continuar saboreando atole con el dedo... en la era de la globalizacion de la
academia. Una cosa es poseer “un posgrado” y otra muy diferente es saber el
cdmo ensefar a estudiantes con ciertas caracteristicas socioeconémicas muy
disimiles!

6. Adecuar o reorganizar el plan de estudios de la FE-UNAM colocandc las
materias en rigurosa secuencia tematica. Lo anterior evitara lo siguiente:

o lLa fragmentacion del pensamiento del alumno, producto del actuai plan
de estudios, es preocupante (un legado incdmodo proveniente del
periodo 90-98);
e Son, el efecto no la causa, en el proceso actual de ensefianza
aprendizaje.
Reflexion finai 1: los (nicos temerosos de los resultados (productividad Terminal)
debemos ser “los profesores” ya que somos la causa y no el efecto del posible
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éxito o fracaso de nuestros alumnos. Es muy raro el profesor que conozca o sepa
conducir la estructura de la clase en términos pedagégiccs basado en las leyss de
la didactica general. No estoy diciendo que no existan!

Reflexion 2: El pais inicio el camino hacia la democratizacion de la vida nacional
hace tiempo. Debo entender que tal decision se ha convertido en una intervencién
deliberada de poilitica social en cualquier actividad, sea ésta, global, sectorial,
municipal, y/o académica. La FE-UNAM no es un feudo académico aislado del
acontecer nacional, por tanto considero pertinente la siguiente sugerencia:
“democratizar el proceso de la libertad de catedra, segin mi opinién, muy mal
interpretada, y disefarla de acuerdo a las circunstancias actuales, en la era de la
- globalizacion de los mercados, del TLC, la multipolaridad, otros.

Reflexion 3: Cuando exista vida colegiada en las academias de la FE-UNAM, los
coordinadores podrian poner bajo control el proceso de la “libertad de catedra” tan
diluida en nuestra era. B
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